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Resumo: A educacgdo em ciéncias vem apresentando uma perspectiva diferenciada para a
aprendizagem das ciéncias no contexto escolar, superando a légica de transmissao de
contetdo e rumando para uma visdo ndo fragmentada de conhecimento frente a formagéo
critica do cidaddo. As pesquisas em educacao infantil evidenciam elementos desta
perspectiva quando seu curriculo expressa praticas de educacgédo e cuidado para formagéo
integral da crianga pequena por meio de experiéncias. O objetivo deste trabalho é destacar
elementos da educacdo em ciéncias em dois documentos norteadores das praticas
pedagdgicas: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii e Proposta
Pedagogico-Curricular de Educacéo Infantil de Manaus. O percurso metodolégico envolve
uma abordagem qualitativa e fundamentou-se na andlise documental. De modo geral,
evidenciamos que a educacdo em ciéncias esta presente no curriculo da educacao infantil,
mas sua efetivacdo materializara no contexto das instituicdes de educacao infantil.
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Abstract: The science education presents a different perspective for learning science at
school, overcoming the transmission of content and heading for the unfragmented vision
knowledge across the critical formation of the citizen. Research on early childhood education
show elements of this perspective when your curriculum expresses care and education in
their integral formation through experiences. The purpose of this article is to highlight
elements of science education in two guiding documents of pedagogical practices: National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education and Proposal Pedagogic Curriculum of
Early Childhood Education of Manaus. The methodology involves a qualitative approach and
was based on documentary analysis. In general, we noted that science education is present
in the curriculum of early childhood education, but its effectiveness materialize in the context
of early childhood institutions.
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Introducéao

O marco regulatério da educacao infantil, explicitado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil, € caracterizado como direcionador para
elaboracdo de propostas pedagdgicas de educacao infantil e normatiza critérios de
garantia da funcdo socio politica e pedagogica da primeira etapa da educacéo
béasica (BRASIL, 2009b).

Neste trabalho analisamos dois documentos norteadores da educacédo infantil, um
numa dimensdo mais geral que regulamenta esse nivel de ensino para todo o Brasil,
denominado Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL,
2009b e 2010). E um municipal, que direciona o trabalho de creches e pré-escolas
na cidade de Manaus, designado de Proposta Pedagdgico-Curricular de Educacao
Infantil (MANAUS, 2013). Este Ultimo traz em seu bojo uma perspectiva pedagdgica
de direcionamento das acfes dos profissionais envolvidos no educar e cuidar das
criangas pequenas, alicercado nas DCNEIs (MANAUS, 2013).

Para Oliveira (2005), este contexto de educacéo infantil, exprimi uma concepc¢éo de
curriculo como trajetéria de exploracdo partiihada de conhecimentos numa
determinada cultura através de atividades diversificadas. No caso da educacéo
infantil, esta exploracé@o e partilha de conhecimentos se anexa a cultura da infancia,
com suas especificidades e caracteristicas proprias, agregando praticas por meio de
interacdes e brincadeiras.

Esta integracdo de concepcdo pedagodgica de educacdo infantil aos documentos
norteadores para as criancas pequenas € um enriquecimento. Deixa evidente a
interdependéncia entre educacao e cuidado nas praticas pedagdgicas com crianca
pequenas e evidenciam direcionamento de ag¢des incorporando as criangas como
ativas, sociais, historicas, produtoras de cultura e capazes de aprender, tdo retratada
pelas pesquisas em educacao e pelas bandeiras de luta dos movimentos sociais em
prol da infancia (OLIVEIRA, 2005, 2010; FARIA e PALHARES, 2003).

Em nossa pesquisa, estamos evidenciaremos as ciéncias nos dois documentos
acima citados. Portanto, o objetivo deste artigo € destacar elementos da educacéo
em ciéncias nos referidos documentos norteadores.

A luz das perspectivas tedricas de educacio em ciéncias e de educacio infantil, a
analise documental correspondeu a leitura e analise de conteido dos documentos
norteadores supracitados.

Para coletar informacdes sobre as praticas pedagogicas propriamente ditas,
verificamos como as orientacdes sdo veiculadas aos profissionais que trabalham na
educacéo infantil de Manaus.

Com a leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil notamos
que ela inclui pesquisas atuais sobre a formacé&o da crianga pequena e articula
experiéncias pautada em saberes cientificos e sociais. A Proposta Pedagdgico-
Curricular de Educacao Infantil de Manaus, direciona a formacéo integral da crianca
em todos 0s seus aspectos, inclusive nas ciéncias. De modo geral, a educacdo em
ciéncias estd presente no curriculo da educacéo infantil, mas sua efetivacdo sera
materializada no cotidiano das instituicbes de educacao infantil.



Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil e a Educacédo em
Ciéncias

Diferentemente do desvio de rota dos Referenciais Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil de 1998, explicitado por Faria e Palhares (2003), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil de 2009 sé&o resultado de discussdes
de pesquisadores da &rea de educacao infantil e de representantes de movimentos
sociais que lutam pela educacdo da infancia de todo o territorio nacional (BRASIL,
2009a, 2010). Oliveira (2010, p. 1) enfatiza que estas Diretrizes Curriculares “foram
elaboradas a partir de ampla escuta a educadores, movimentos sociais,
pesquisadores e professores universitarios”.

O destaque a incorporacdo das pesquisas atuais e das bandeiras de luta dos
movimentos sociais em prol da educacédo da infancia supera o horizonte de politicas
de governo e entram no mérito das politicas de estado, representando a funcéo
social e cientifica dos documentos.

As DCNElIs foram publicadas em dezembro de 2009 e vigoram desde entdo. Este
documento com forca de lei direciona a reestruturacdo das propostas pedagdgicas
de educacdo infantii em instancia nacional e se articulam com as Diretrizes
Nacionais para Educacgéo Basica.

Em seu Art. 3° as DCNEIs concebem o curriculo da educacéo infantil como “conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnologico” (BRASIL, 2009b, p. 1), declarando a perspectiva global deste
curriculo, com vistas ao desenvolvimento integral da crianca na fixa etaria entre 0 e
5 anos de idade e dentre os conhecimentos interpelados estd o conhecimento
cientifico. Segundo Rosa:

[.] o ensino de ciéncias na educacdo infantii acontece
preferencialmente integrado as demais éareas de conhecimento,
proporcionando, através dos conhecimentos acumulados das teorias,
das metodologias e dos instrumentos da area, uma riqueza de
possibilidades de exploracdo do mundo realizada pelas criangcas
(ROSA, 2001, p. 153).

As pesquisas em educacao infantil vém expressando esta caracteristica do processo
educativo da crianca priorizando as interagfes, as experiéncias, as vivencias, pois é
neste tipo de exploracdo que a crianga pequena interage/brinca com o mundo, se
desenvolve e aprende com ele e nele (KISHIMOTO, 2008, 2012).

O Art. 4° afirma a crianga como centro do planejamento curricular, como sujeito
historico e de direitos que vivéncia “[...] observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL,
2009b, p. 1). Este se relaciona diretamente com a discussdo apresentada por
Cachapuz (2011) quando afirma que o desenvolvimento de qualquer programa de
educacgédo cientifica precisa comecar com propositos correspondentes a educacao
mais geral.

Nesse sentido, as DCNEIs trazem em seu bojo esta dimensdo e sistematiza
elementos da educacdo em ciéncias no direcionamento das propostas pedagodgicas



de educacdo infantil, tais como: observacdo, experiéncias, questionamentos,
construcéo de conhecimentos, relagdo com a natureza, entre outros.

A dimenséo cientifica de atividades que ampliem e desenvolvam a perspectiva da
observacdo, indagagcbes e relagdo com a natureza sdo elementos para (re)
construcdo de conhecimentos fazem parte do compromisso social da ciéncia no
curriculo (KRASILCHIK e MARANDINO, 2007; CACHAPUZ, 2011; CARVALHO,
CACHAPUZ e GIL-PEREZ, 2012) e contribuem para o desenvolvimento integral da
crianca.

Além disso, o Art. 7° visa a garantia de sua funcdo sociopolitica e pedagodgica
assinalando a possibilidade de “convivéncia entre criangas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas” (BRASIL,
2009b, p. 2). Este trecho expressa tanto a participacdo ativa da crianca em seu
desenvolvimento, quanto a possibilidade de construcéo de saberes e conhecimentos
de diferentes &reas. Entender o aprendiz como sujeito ativo em seu processo
formativo € caracteristica da educacao basica como um todo e na educacdo em
ciéncias € primordial, superando a ldgica elitista da ciéncia (CACHAPUZ, 2011;

DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).

A ampliacdo de saberes e conhecimentos em associacao a palavra convivéncia, nos
remete a entender que a crianga “para construir conhecimentos, precisa agir,
perguntar, ler o mundo, olhar imagens, criar relacdes, testar hipéteses e refletir
sobre o que faz, de modo a reestruturar o pensamento” (ROSA, 2001, p. 154). E,
também, a construir uma ciéncia compromissada com a sociedade e o bem do
planeta (KRASILCHIK e MARANDINO, 2007; CACHAPUZ, 2011; CARVALHO, CACHAPUZ
e GIL-PEREZ, 2012).

Em seu Art. 9°, sobre as praticas pedagdgicas legitimadas em experiéncias, dentro
dos eixos norteadores de interacdes e brincadeiras, e destacando elementos da
educacdo em ciéncias:

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il — favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens [...];

VIII — incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza [...];

X — promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais (BRASIL,
2009b, p. 4).

As DCNEI nao trazem uma receita pronta das atividades a serem realizadas com as
criangas pequenas, mas destaca a competéncia técnica e a autonomia docente na
efetivacdo destas praticas, quando deixa aberta a possibilidade de interacbes e
brincadeiras que viabilizem o desenvolvimento destes aspectos nas e com as
criangas pequenas.



Cachapuz (2011, p.33) sobre educacdo em ciéncias, salienta a expressdo da
crianca, sua imersdo nas diversas linguagens, interagdo com 0 meio ambiente,
incentivo a curiosidade, exploracéo e questionamento sobre o conhecimento, fatores
que podem contribuir para a “imersao dos estudantes numa cultura cientifica”.

Rosa (2011, p. 163) clarifica que as ciéncias na educacao infantil séo integradas aos
demais conhecimentos e fazem parte do desenvolvimento infantil, pois “propicia a
interacdo com diferentes materiais, a observacdo e o registro de muitos fendmenos,
a elaboracao de explicagcbes, enfim a construcdo de conhecimentos e de valores
pelas criangas”.

O referido documento como um todo evidencia elementos especificos para acdes
pedagogicas na educacéo infantil, contudo podemos perceber nuances da educacéo
em ciéncias no decorrer de suas explanacdes de educacédo e cuidado com a crianca
pequena. Desde sua concepcdo de curriculo com praticas articuladas de
experiéncias até suas especificidades de compreensfées quanto sua funcdo
sociopolitica e pedagodgica, assim como no direcionamento de interacfes e
brincadeiras, percebemos a perspectiva da educagédo em ciéncias.

Diante disso, analisamos o0s principios de educacdo em ciéncias na proposta
pedagdgica da SEMED/Manaus, pensando a educacdo em ciéncias na educacgao
infantil como um “suporte adequado para a crianca a medida que cresga, seja capaz
de elaborar, criar e transformar” (ARCE, SILVA e VAROTTO, 2011, p. 78).

A educacdo em ciéncias na Proposta Pedagdgico-Curricular de Educacao
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus

A construcdo desta proposta pedagdgica seguiu 0s pareceres e resolucdes do
Conselho Nacional de Educacdo Basica e as pesquisas da area de educacao
infantil. Foi constituida uma comissdo para sua elaboracdo em 2012, da qual
fizemos parte, contando com a participacédo das assessoras pedagdgicas da prépria
Secretaria.

Evidenciamos a inclusdo da representacdo de todos os membros da comunidade
escolar nos debates sobre as perspectivas e limitacdes da proposta curricular para
educacdo infantil, citamos reunides periédicas com professores, pedagogos,
gestores, pais e/ou responsaveis e as criancas da creche a pré-escola.

A estratégia com os adultos foi por meio de reunides com registro em pauta e com
as criangas foi com a interagdo com fantoche.

[...] a tbnica do percurso de reestruturagédo da proposta foi instaurar o
debate sobre questdes especificas do trabalho educativo-escolar
desenvolvido com a crianca pequena a partir do processo de
interlocucdo entre os diferentes sujeitos que atuam na Educacédo
Infantil nos estabelecimentos de ensino publico do municipio de
Manaus, tendo como mirada primordial a legislacdo vigente na
tentativa de pautar a Educacéo Infantil no bojo das aproximacoes
com as praticas pedagogicas e docentes, com as diferentes
visualizacdes e possibilidades de atuacdo dos sujeitos envolvidos
frente a preconizacéo legal e académica (MANAUS, 2013, p. 20).



Esta construcéo coletiva sistematiza o trabalho das Creches e Centros Municipais de
Educacéo Infantil da cidade e (re)constréi as praticas educativas segundo 0 marco
legal e as pesquisas recentes. Desde seu processo de reelaboracdo notamos a
presenca da educagdo em ciéncias, incluindo todos os envolvidos nas discussoes e
contribuindo para a formacéao cidada.

A participacdo das criangcas nesta construcado precede uma concepg¢ao de crianca
sécio-histérica e cidada, trabalhada com os profissionais de educacéao infantil nas
formacdes oferecidas pela SEMED/Manaus. Craidy e Kaercher (2001) admitem as
criancas como seres ativos, que se tornam cada vez mais competentes para agir
nas coisas do seu mundo e se tiverem oportunidade de participar, defendem suas
ideias pessoais e originais. A proposta pedagdgica foi construida para as criangas e
com as criancgas.

O documento é estruturado iniciando com uma contextualizacdo histérica da
educacgéo infantil na cidade de Manaus e sua estrutura de funcionamento, apresenta
0 marco regulatorio e a necessidade de reestruturacéo da proposta. Discorre sobre o
percurso metodolégico de sua construgcdo e traca perspectivas quanto a estrutura
fisica, recursos humanos e atendimento, especificando o calendario, a carga horaria,
0os ambientes educativos desde o repouso, alimentagcdo, higiene, demais
experiéncias pedagdgicas e reflete temas transversais para educacao.

Ao tratar da estrutura organizacional, considerando as ciéncias na educagao infantil,
o documento apresenta que 0S espacos e ambientes precisam proporcionar
momentos diferenciados e bem-estar, envolvendo “variedades e diversidades de
texturas e cores, suas formas e proporcdes [...], que podem nortear os trabalhos e
atividades, visando o despertar dos sentidos, abordando a curiosidade e a
capacidade de descoberta da crianga.” (MANAUS, 2013, p. 21).

Entendemos que o incentivo da curiosidade e a préatica da descoberta pela crianca
em ambiente diversificados e estimuladores contribuem para a formagdo humana e
ampliacdo dos conhecimentos e saberes da crianca. Deste modo, garantir espacos e
ambientes para experiéncias que agucem a curiosidade e descoberta pelas criancas
€ importante ndo s6 para aprender ciéncias, mas principalmente para o
desenvolvimento infantil.

Normalmente, 0s espacos sao organizados em cantinhos de jogos, leitura, faz-de-
conta, musica, jogos de constru¢do e manipulacdo (MANAUS, 2013), e todos devem
se integrar e permitir ao professor a observagdo das diferentes areas e a interacao
das criangcas em grupos na exploracdo do ambiente. Estes cantinhos proporcionam
as criancas momentos de exploracdo do ambiente e dos elementos que o compdem,
sem exaltar um conhecimento em detrimento de outro.

Segundo Rosa (2001), as ciéncias na educacgdo infantil acontecem integradas aos
demais conhecimentos, por meio de teorias, metodologias e instrumentos
elaborados historicamente pela humanidade possibilitando a exploracdo do mundo
pelas criancas. Para Arce, Silva e Varotto (2011) ao interagir e manusear os objetos,
as criangas sob a orientacao do adulto, aprendem a atuar com eles, conhecem suas
qualidades e assimilam a experiéncia das outras geracdes para usa-los. Assim vao
complexificando suas experiéncias e estabelecendo relacdes com a vida real.

Quanto ao uso do ambiente externo da escola, as ciéncias sao envolvidas
proporcionando as primeiras aprendizagens quanto “nogdes de cuidado com o meio
ambiente, a interacdo com adultos e criancas de diferentes idades, brincadeiras



diversas, exploracdo do espaco, contato com a natureza e pequenos animais, Como
formigas, passarinhos, tartaruga” (MANAUS, 2013, p. 40). O uso do ambiente
externo da escola possibilita a aprendizagem de ciéncias por meio do contato com
diversas formas de vida, procurando incluir a espécie humana entre as demais
espécies e superar a visao superior da raca humana perante as demais (ROSA,
2001).

Nas sugestdes de atividades, a proposta de Manaus (2013) indica atividades
manuais finas, de movimento, musicais, com materiais para construcdo, entre
outros. Salientando a brincadeira e interacdo como eixo condutor de toda acéo
pedagdgica, por entender o brincar como atividade cultural, como a principal
linguagem da crianca e oportunizar experiéncias de socializacdo, autonomia,
afetividade, cognicdo e coordenacdo motora. Na proposta, as praticas da educacao
infantii seguem uma rotina e esta precisa ser planejada e pensada para o
desenvolvimento da crian¢a pequena, respeitando suas caracteristicas, ritmo e faixa
etaria.

A troca de fraldas, escovacao, lavagem das méos, alimentacéo séo consideradas
tanto praticas de cuidado quanto de educacao, pois nestes momentos pedagogicos
o professor pode incentivar o uso da linguagem, a exploracdo dos materiais e
ambientes, estimular a autonomia, enriqguecendo as experiéncias de aprendizagem
(MANAUS, 2013).

Segundo Rosa:

O conhecimento, bem como as regras e os valores, € construido pela
acdo sobre o meio fisico e social, cabendo, ao adulto, oportunizar a
ocorréncia de situagbes interativas em que a crianga precise tomar
decisOes, fazer escolhas, expressar pontos de vista e fazer trocas no
sentido de desenvolver a autonomia e a cooperagdo. Entretanto, os
processos pedagoégicos ndo se restringem a realizacdo de atividades,
sendo fundamental a realizacdo de reflexdo sobre as atividades
cotidianas (2001, p. 154).

Na educacéo infantil, este conhecimento € construido em todas as ac¢des, seja nos
projetos educativos, nas sequéncias didaticas ou na troca de fralda, escovacéo,
higiene das méaos e alimentacdo. Evidenciando que esses processos pedagogicos
nao sao atos mecanicos de cuidado com a saude e alimentacdo, mas momentos de
reflexdo e desenvolvimento humano prépria na rotina educativa.

Estas reflexdes de atos aparentemente mecénicos na educacao infantil permeiam a
perspectiva de uma educacdo em ciéncias voltada para a formacdo critica do
cidaddo, que ndo sO copia técnicas, metodologias e pesquisas, mas que reflete,
guestiona e cria novas possibilidades de ciéncia (KRASILCHIK e MARANDINO, 2007;
CACHAPUZ, 2011; DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011; CARVALHO,
CACHAPUZ e GIL-PEREZ, 2012).

Nesta rotina proposta temos atividades permanentes contendo brincadeiras no
espaco interno e externo, roda de historia, roda de conversa, ateliés, oficinas de
desenho, pintura, colagem e musica, atividades diversificadas, cuidados com o
corpo, seja por meio de sequéncia de atividades ou por projetos de trabalho. Estas
atividades permitem desafiar a crianca por meio de multiplas experiéncias e quanto



maiores as possibilidades frente a exploracédo pela crianga, mais desenvolvera sua
percepcdo e quanto mais organizado este processo, mais efetivo serd o
desenvolvimento infantil (ARCE, SILVA e VAROTTO, 2011).

Consideramos importante, registrar que na proposta gue as atividades sé&o
apresentadas “a partir do interesse das criangas considerando algum fato, objeto ou
acontecimento ocorrido [...] sendo a prépria crianca, o centro do planejamento
curricular” (MANAUS, 2013, p. 53-54), tal como sugere a perspectiva de educacao
em ciéncias de incluir o estudante no planejamento educacional (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).

Seguindo as DCNEIs (BRASIL, 2009b, 2010), a proposta sugere uma série de
experiéncias, que a continuacao citamos:

Experiéncia 1. Garantir experiéncias que promovam o0
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagcdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais [...]

Experiéncia 2: Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao [...]

Experiéncia 3: Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interagdo com a linguagem oral e escrita [...]

Experiéncia 4: Recriem em contextos significativos para as criangas,
relacbes quantitativas, medidas, formas e orientacbes espaco
temporais. [...]

Experiéncia 5: Ampliem a confianca e a participacdo as criancas nas
atividades individuais e coletivas. [...]

Experiéncia 6: Possibilitem situacbes de aprendizagem mediadas
para a elaborac@o da autonomia das criangas nas ac¢des de cuidado
pessoal, auto-organizacdo, salude e bem-estar. [...]

Experiéncia 7: Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criancas e grupos culturais [...]

Experiéncia 8: Garantir experiéncias que incentivem a
curiosidade, a exploragédo, o encantamento, o questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criangcas em relacdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza. [...]

Experiéncia 9: Garantir experiéncias que promovam 0
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas [...]

Experiéncia 10: Promovam a interacao, o cuidado, a preservacao
e o0 conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como ndo desperdicio dos recursos
naturais. [...]

Experiéncia 11: Propiciem a interagcdo e o0 conhecimento pelas
criancas das manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras. [...]

Experiéncia 12: Possibilitem utilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros
recursos tecnologicos e midiaticos (MANAUS, 2013, p. 54-70 —
grifo nosso).



As doze experiéncias apresentam a perspectiva de educacédo e cuidado preconizada
pelas DCNEIs e ampliando a discussdo para a educacdo em ciéncias, inferimos
estas experiéncias como dentro de sua perspectiva, ao considerarmos a
incorporagao de ciéncias como cultura no contexto educativo.

Arce, Silva e Varotto (2011) afirmam o desenvolvimento da crianca como sendo
marcado por sua insercdo no mundo e ndo podemos falar em estdgios de
desenvolvimento e atividades de carater estatico, por isso a proposta pedagodgica de
Manaus (2013) apresenta o trabalho com as criancas pequenas por meio de
experiéncias.

Especialmente as experiéncias 1, 8, 10 e 12, direcionam aos temas de ciéncias
naturais, abrangendo desde o incentivo a curiosidade e investigagéo, a relacdo mais
proxima com o meio ambiente natural até o uso consciente das tecnologias.

Na descricdo das experiéncias no documento de Manaus (2013) percebemos o
carater natural com o qual os conhecimentos sdo inseridos na vida das criancas e
podem estar presentes nas pequenas acdes cotidianas, proximas as suas condicdes
de vida reais. Ainda relacionado a educacdo em ciéncias para e com as criancas
pequenas, esta proposta pedagodgica em suas concepcdes visa superacdo de
fragmentacdes do conhecimento e sua articulacédo através de atividades instigantes.

De certo que esta proposta ainda esta em fase de compreensao e implementacéo
nas escolas, assim como sua incorporacdo no projeto politico pedagogico, mas
encaminha acdes para o desenvolvimento integral da crianca e considera fatores
essenciais da educacgéo em ciéncias na sua formacéo.

Consideracodes

Com a leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil notamos
desde sua elaboracdo uma das perspectivas da educagdo em ciéncias, no momento
em que inclui as atuais pesquisas sobre a formacdo da criangca pequena em sua
composicdo. E no decorrer de sua leitura e andlise, identificamos a articulacdo de
experiéncias que proporcionam o contato da primeira infancia com saberes
cientificos e sociais, proporcionando a incorporacdo e ampliacdo dos saberes da
crianca.

A Proposta Pedagogico-Curricular de Educacdo Infantii de Manaus, fruto das
Diretrizes, evidenciam direcionamentos da formacdao integral da crian¢ca em todos os
seus aspectos, inclusive dentro das concepc¢des de educacdo em ciéncias.

Elementos como relacdo com o meio ambiente natural, uso de espacos fora da
escola, utilizacdo de temas de interesse do educando, incentivo a curiosidade,
observacdo e questionamento, trabalho com projetos, inclusdo do aprendiz em seu
processo formativo sdo pontos de encontro entre a educagdo em ciéncias e 0s
documentos norteadores evidenciados neste artigo.

Podemos dizer que a educacdo em ciéncias estd presente neste espectro do
curriculo voltado a formacdo da crianca pequena, mas sua completude se
evidenciara no cotidiano das instituicdes de educacéo infantil quando as concepg¢des
tedrico-metodoldgicas forem incorporadas pela escola.
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